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Wprowadzenie do DAGG-2

Podstawowe cele DAGG-2, czyli ,Siatki dynamicznych celow AAC-2”, to zapewnienie metodycznych narzedzi
oceny (i ponownej oceny) indywidualnych, biezacych umiejetnosci w zakresie komunikacji wspomagajace;j i
alternatywnej (AAC) oraz pomoc w opracowaniu kompleksowego, dalekosieznego planu poprawy umiejetnosci
uzytkownikéw AAC na drodze do niezalezno$ci komunikacyjnej.

Narzedzie to ma wesprze¢ zespdt w rozwazeniu niezliczonej liczby komponentéw, ktére sktadajg sie na
skuteczne korzystanie z AAC. Kompleksowa ocena powinna pomaéc okresli¢, na jakim poziomie dana osoba si¢
obecnie komunikuje. Na etapie oceny DAGG-2 stuzy jako lista kontrolna gwarantujaca, ze wszystkie obszary
kompetencji komunikacyjnych wg Janice Light (1989) zostaty wziete pod uwage. Pozwala zespotowi AAC
analizowac je, aby pomdc w wytonieniu optymalnych, kolejnych krokéw interwencii.

Podczas ponownej oceny i pomiaru postepdw w procesie nabywania umiejetnosci warto$ciowym narzedziem
staje sie hierarchiczny tancuch podpowiedzi stosowany podczas osiggania kazdego z wyznaczonych celow.
Umozliwia on zespotowi potwierdzenie powigkszania sie niezaleznosci osoby korzystajacej z AAC, nawet na
najbardziej podstawowym poziomie umiejetnosci komunikacyjnych. Pozwala $ledzi¢ i potwierdzaé¢ postepy ku
niezalezno$ci czynione nawet bardzo matymi krokami. Cele mozna wyznaczac i osiggac¢ bazujac na niewielkich
zmianach.

Naszym zamystem jest, aby DAGG-2 pomagat uzyskac¢ cato$ciowy obraz osoby potrzebujacej AAC, zaréwno
podczas oceny, jak tez opracowywania celow na dzis i na jutro. Cele na dzi$ skupiajq sie na promowaniu
sukcesu w ramach biezacego poziomu niezaleznosci komunikacyjnej osoby we wszystkich czterech obszarach
kompetencji. Cele na jutro opierajg sie na prognozach przysztych mozliwosci, potrzeb, ograniczen i wynikajacych
z nich mozliwosci nauczania w zakresie tych kompetencji (Beukelman i Mirenda, 2005).

Jak uzywa¢ DAGG-2

Nie ma jednego sposobu wykorzystania DAGG-2 w ocenie i planowaniu interwencji. Rozwaz nastepujace
warianty?:

» Jesli uzywasz DAGG-2 do oceny/diagnozy nowego kandydata na uzytkownika AAC:
KROK 1:
We wstepnej ocenie, w oparciu o obserwowalne zachowania komunikacyjne, okre$l poziom umiejetnosci
komunikacyjnych, odnoszac sie do Kontinuum Pozioméw Umiejetnosci Komunikacyjnych. Pomoze to
uzyska¢ wglad w obecne i potencjalne umiejetnosci oraz mocne strony kandydata.
KROK 2:
Wybierz odpowiednie cele do realizacji w jednym lub kilku obszarach kompetencji komunikacyjnych. Zaznacz
rodzaj podpowiedzi/poziom wsparcia z Lancucha podpowiedzi, aktualnie niezbedny do skutecznej komunikacii
w danym zakresie.

W zakres adaptacji wchodzi: dostosowanie jezyka przettumaczonych sformutowan, by byly zrozumiate dla polskiego
Srodowiska zwigzanego z AAC, zmiana opisu i celdw zwigzanych z kompetencjami jezykowymi, w $lad za prawidtami
rozwoju gramatyki i sktadni jezyka polskiego.

? Bardziej szczegdtowy opis komponentéw DAGG-2 i studium przypadku umieszczono w dodatku na stronie 15.



KROK 3:

Uzyj Arkusza celéw AAC, aby zapisac konkretne dtugoterminowe i/lub krétkoterminowe cele dla danej osoby.
Pomysl o tym, co dana osoba robi w ciggu dnia, aby zidentyfikowac partneréw komunikacyjnych i
aktywnosci/sytuacje, w ktdrych mozna ksztattowa¢ docelowe umiejetnosci. Aktywnosci/sytuacje, ktére wystepuja
czesto i sg motywujace, zapewnig wiecej okazji do ¢wiczen nabywania kolejnych kompetencji.

» Jesli uzywasz DAGG-2 do ponownej, okresowej oceny/ rediagnozy uzytkownika AAC:
KROK 1:
Wr6¢ do Arkusza celow AAC, zaznacz postepy w poziomie podpowiedzi z Lancucha podpowiedzi za pomocy
innego koloru pisaka lub poprzez wstawienie daty ponownej oceny.
KROK 2:
Okresowo korzystaj z Raportu postepow odnoénie celow AAC, aby rejestrowaé progres w kazdym obszarze
kompetenc;ji illub w Poziomie Umiejetnosci Komunikacyjnych w odstepach czasowych odpowiednich dla
Srodowiska, w ktérym pracujesz.
KROK 3:
Dokonaj przegladu celéw, aby ponownie wyznaczyé/zaplanowaé potencjalny progres.

Zauwaz, ze za pomocg hiniejszego narzedzia mozna mierzy¢ postep osoby na kilka sposobow:
* przemieszczanie sie na Kontinuum Poziomdéw Umiejetnosci Komunikacyjnych

+ opanowanie wiekszej liczby celdw w okreslonym obszarze kompetencji komunikacyjnej

* opanowanie wiekszej liczby celéw w wiekszej liczbie obszaréw kompetencji komunikacyjnych
* opanowanie wigkszej liczby celéw w ramach poziomu umiejetnosci

* zmniejszenie zakresu koniecznych podpowiedzi.

Kontinuum Pozioméw Umiejetnosci Komunikacyjnych?3
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poczatkujacy poczatkujacy, zalezny od przejsciowy ku niezalezny
przejsciowy kontekstu niezaleznosci
na podstawie ,Communicative Independence Model” opracowanego przez dr Patricie Dowden, certyfikowana logopedke
z Uniwersytetu stanu Waszyngton w 2014 roku

Skorzystaj z ponizszego przewodnika, aby uzyska¢ wglad w obecne oraz potencjalne, docelowe umiejetnosci
i mocne strony. Zaznacz wypowiedzi, ktére najlepiej opisujg obserwowalne zachowania komunikacyjne danej
osoby. Mozesz nie zaznaczy¢ wszystkich pdl w danym obszarze umiejetnosci. Moze sie rowniez okazac, ze
zaznaczyta$/e$ pola na wigcej niz jednym poziomie umiejetnosci.

3 W jezyku angielskim zastosowane w narzedziu okreslenia ,emergent’, ,context dependent” etc. dotycza nie tylko poziomu
umigjetnosci, ale bywajg bezposrednim okresleniem uzytkownika AAC na danym poziomie: np. ,emergent communicator’,
scontext dependent AAC user”. W jezyku polskim nazwy pozioméw umiejetnosci komunikacyjnych uzyskane w wyniku
dostownego ttumaczenia z jez. angielskiego rodzg trudno$ci pragmatyczne i interpretacyjne. O ile mozna powiedzie¢ po
polsku, ze u kogo$ ,wytaniajg sie umiejetno$ci”, to ,Poziom wytaniajacy sie”(podczas, kiedy nie opisano go inaczej!), albo
2Wytaniajacy sie uzytkownik AAC” brzmi karykaturalnie. Przewidujac, Ze stownictwo uzyte w polskiej wersji DAGG-2 wejdzie
do stownika uzywanego przez srodowisko AAC, a takze dbajac o poznigjsze jego zastosowania zachodzi potrzeba
wprowadzenia innych sformutowan. Warto, by mozna byto nimi okresli¢ zardwno poziom, jak i samego uZytkownika.
Zaproponowano: poczatkujgcy — poczatkujacy przejSciowy — zalezny od kontekstu — przejsciowy ku niezalezno$ci —
niezalezny.



1. Poziom umiejetnos$ci: poczatkujacy
(emergent)

2. Poziom umiejetnosci: poczatkujacy
przejSciowy (emergent transitional)

rozumienie

rozumienie

[ ] Brak zrozumienia lub ograniczone rozumienie,
ze symbole (np. obrazy, stowa) reprezentujq
pojecia.

[ ] Zdjecia moga, ale nie musza, pomagaé w
zwiekszaniu zrozumienia i ekspresj.

[ ] Trudno okresli¢, na ile osoba rozumie mowe.

[ ] Reaguje na zwyczajowe gesty, np. chodz,
odejdz, dzien dobry, do widzenia.

[ ] Rozumie, do czego stuzg codziennie uzywane
przedmioty.

[ ] Zdjecia wydajq sie pomagac¢ w zwiekszaniu
zar6wno rozumienia, jak i ekspresji.

[] Moze zacza¢ wykonywac polecenia w ramach
znanych nawykéw i czynnosci.

ekspresja

ekspresja

[ ] Moze komunikowac sie najskuteczniej za
pomoca wyrazu twarzy, jezyka ciata, gestow
naturalnych i/lub zachowan (spotecznie
akceptowanych lub nie).

Moze wyraza¢ aprobate (np. poprzez usmiech)
lub odmowe (np. poprzez odwrdcenie sie), ale
nie by¢ w stanie rzetelnie odpowiada¢ na inne
pytania wymagajace odpowiedzi tak/nie.

Moze mie¢ ochote lub prébowac komunikowac
sie w znajomym otoczeniu, podczas
motywujacych aktywnosci.

Wymaga pomocy partnera komunikacyjnego,
by sie skutecznie porozumie¢ (np. poprzez
zawezanie wybordw, konieczno$¢ interpretacii
gestow/mowy ciata/zachowan.

Zachowania sensoryczne (np. kotysanie sie,
wktadanie przedmiotéw do ust) sg bardzo
wazne dla tej osoby, za ich pomoca sie
uspokaja. Sposrod aktywnosSci sensorycznych
daje sie wytoni€ jej preferencije i antypatie.

[l

[ ] Rozumie symbole (np. zdjecia, obrazki)
wyobrazajgce konkretne przedmioty.

[ ] Zaczyna uzywac dostownych i prostych symboli

(np. symboli 3D, fotografii, symboli dostownych)

podczas motywujacych aktywnosci.

Do przekazania informacji uzywa pojedynczego

symbolu.

Moze uzywac gestow, mowy ciata, mimiki lub

zachowan celowych

(np. wskazywania, pokazywania, podawania).

Jednak celowos¢ / skutecznosé¢ tych zachowan

komunikacyjnych zmienia sie z dnia na dzien lub

z aktywnosci na aktywnos¢.

L]
L]

interakcje spoteczne

interakcje spoteczne

[ ] Reaguje na znajome osoby i/lub na motywujace
aktywnosci.

[ ] Odpowiada na dziatania innych w znanych,
motywujgcych sytuacjach, np. ,przybija pigtke”
lub przytula sig, gdy kto$ otwiera ramiona.

[ ] Moze reagowac na bliskos¢ fizyczna, np.
patrzac, usSmiechajac sie lub siegajac.

[ ] Pokazuje wyrazne preferencje dla okreslonych
obiektéw, zaje¢ i 0séb.

[] Moze zacza¢ wykazywaé gotowo$¢ do interakcii
spotecznych w okreslonych sytuacjach.

[ ] Nie uzywa symboli do interakcji spotecznych.

czytanie/pisanie

czytanie/pisanie

[ ] Moze nie by¢ zainteresowany czytaniem lub
zajeciami na bazie ksigzek.

[ ] Moze wykazywa¢ poczatkowe zainteresowanie
uczestnictwem we wspdlnym czytaniu i/lub
zaczyna bardziej niezaleznie angazowac sie w
aktywnosci z ksigzkami.

[ ] Moze by¢ w stanie zidentyfikowac¢ wtasne imig i
kilka innych czesto spotykanych wyrazow.

inne

inne

[ ] Korzystanie z udostepnionych form AAC moze
by¢ niekonsekwentne.

[ ] Coraz efektywniej korzysta ze wsparcia
partneréw komunikacyjnych.

[ ] Korzystanie z udostepnionych form AAC moze
by¢ niekonsekwentne.

[ ] Coraz efektywniej korzysta ze wsparcia
partneréw komunikacyjnych.




3. Poziom umiejetnosci: zalezny od
kontekstu (context dependent)

4. Poziom umiejetnosci: przejSciowy
ku niezaleznosci (transitional

independent)
rozumienie rozumienie
[ ] Rozumie fotografie lub symbole obrazkowe [] Rozumie tresci rozmoéw réwnie dobrze, co
reprezentujace obiekty, czynnosci (np. biegac, réwiesnicy.
malowac, jesc), ludzi i sytuacie. [] Wykonuje ustnie wyrazone proste i ztozone
[ ] Zaczyna rozumie¢ bardziej abstrakcyjne polecenia.
symbole (np. myslec, duzy, goracy, mato).
[ ] Postepuje zgodnie z prostymi poleceniami
zarbwno w znanych, jak i nieznanych
sekwencjach czynnosci.
[ ] Rozumie generalne reguty konwersacji i je
stosuje.
ekspresja ekspresja

[ ] Wykorzystuje kombinacje dostepnych
sposoboéw komunikaciji (np. gesty/wskazywanie,
symbole, mowa/wokalizacje i urzadzenie).

[ ] Spontanicznie stosuje przedmioty i symbole
aby komunikowa¢ podstawowe potrzeby i
rozmaite prosby.

[ ] Zaczyna uzywa¢ symboli do komentowania
i/lub zadawania pytan ze wsparciem.

[ ] Najlepiej komunikuje sie w sytuacjach
powtarzalnych, na znajome tematy i ze
znanymi osobami.

[ ] Zaczyna taczy¢ dwa lub wigcej symboli
do tworzenia dtuzszych wypowiedzi, np. uzywa
zwrotow: chee ........ , hie chee ......... , pomoz
.......... , jeszcze........, nie ma.......,
frzeba....... , lubie ....... , tam/u (jest) ......... ,

[] Komunikuje sie na rozne tematy zaréwno ze
znanymi, jak i nieznanymi partnerami
komunikacyjnymi.

[ ] Konsekwentnie faczy 2 lub wiecej symboli
tworzac wiadomosci dtuzsze lub bardziej
réznorodne pod wzgledem funkcji (zamiardw)
komunikacyjnych, np. komentarze, pytania,
informowanie itp.

[ ] Postuguie sie szerszym zakresem stownictwa w
jegoljej narzedziu do komunikaciji. Komunikuje
sie nie tylko w sytuacjach powtarzalnych,
spontanicznie siega po nowe stownictwo.

interakcje spoteczne

interakcje spoteczne

[ ] Inicjuje rozmowy i interakcje spoteczne ze
znajomymi partnerami komunikacyjnymi.

[ ] Korzysta z pomocy przy podjeciu kolejnych
wymian w konwersacji.

[ ] Adekwatnie odpowiada na rutynowe pytania
znajomych partneréw komunikacyjnych.

[ ] Uzywa spotecznie akceptowanych komentarzy i
pytan inicjujgc rozmowe ze znanym partnerem.

[ ] Adekwatnie odpowiada réznym partnerom
komunikacyjnym na pytania rutynowe.

czytanie/pisanie

czytanie/pisanie

Umiejetno$ci czytania i pisania zmierzajq ku:

[ ] identyfikacji liter alfabetu,

[] taczeniu niektorych liter z odpowiadajacymi im
dzwigkami,

[ ] identyfikacji dtugosci i ksztattu wyrazow,

[ ] czytaniu matej liczby
wyrazow o wysokiej czestotliwosci uzycia,

[ ] czytaniu i pisaniu wiasnego imienia,

[ ] poczatkom pisania wyrazéw, cho¢
niekoniecznie poprawnie.

Umiejetno$ci czytania i pisania, zmierzajg ku:

[ ] zwiekszonej $wiadomosci relacji litera — gtoska,
[ ] wigkszej liczbie stow odczytywanych
catosciowo,

prawidtowym pisaniu/literowaniu prostych stéw,

[ ] rozumieniu zwiazku miedzy stowami

wypowiadanymi a wydrukowanymi,

[ ] tworzeniu wyrazow z 2-3 gotowych sylab,

[ ] wybieraniu odpowiedniej dla kontekstu formy
czasownikow rdzeniowych (np.: byc, miec)
sposrod propozycji wyrazowych, ze wsparciem
symbolami lub bez,

[ ] wybieraniu odpowiedniej dla kontekstu formy
fleksyjnej zaimka (np. to, co$) lub/i zaimka
osobowego (ja/ty/on/ona/my/wy/oni),

[ ] wybieraniu odpowiedniego przyimka

[




wyrazonego wyrazem lub wyrazem potgczonym
z symbolem,

poczatkom korzystania z predykcji, zwtaszcza
ze wsparciem symbolami,

czytaniu materiatow drukowanych nieco ponizej

inne

[ ] Moze nadal korzysta¢ z pomocy znanego
partnera komunikacyjnego do
satysfakcjonujacego komunikowania sie,
zwtaszcza gdy temat, partner lub Srodowisko sg
nowe.

Przy wsparciu partnera komunikacyjnego
potrafi stosowac proste strategie (np.
powtarzac), aby naprawi¢ komunikacje, gdy ta
sie zatamie.

Widoczne w obstudze systemu silne
,mapowanie mentalne” tego, gdzie pojecia/hasta
znajdujq sie w urzadzeniu, z uwzglednieniem
symboli nawigacyjnych.

Potrafi korzystaé z réznych strategii, gdy nie jest
zrozumianaly; niekiedy przy wsparciu partneréw
komunikacyjnych.

Programuje zawartos¢ urzadzenia do
komunikaciji, prosi o dodanie potrzebnego
stownictwa.

5. Poziom umiejetnosci: niezalezny
(independent)

Uwagi: dodatkowe obserwacje dot. komunikacji w
kazdym obszarze umiejetnosci, jak np. mocne strony,
bariery, inne modalno$ci komunikacji itp.

rozumienie rozumienie
[ ] Rozumie komunikaty i polecenia tak samo jak
osoby w tym samym wieku.
ekspresja ekspresja

[ ] taczy symbole, pismo i frazy do
komunikowania si¢ na rozne tematy, podobnie
jak réwiesnicy.

[ ] Potrafi rozwinaé my$l w rozmowie.

[ ] Uzywa odpowiednich rozwigzan, by
wygenerowa¢ dowolng forme fleksyjng
potrzebng do wypowiedzi (np. znacznikéw
gramatycznych, tablic wyskakujacych z
wariantami form gramatycznych lub z pisma,
predykcji).

interakcje spoteczne

interakcje spoteczne

[ ] Umiejetno$ci interakcji spotecznych w réznych
Srodowiskach i aktywno$ciach sg podobne do

SR e

czytanie/pisanie

czytanie/pisanie

[ ] Umiejetno$ci czytania i pisania sa podobne jak
u wiekszo$ci rowiesnikow.

inne

inne np. otoczenie, ulubiony partner/rzy komunikaciji,
motywujace aktywno$ci/tematy, zachowanie itp.

[ ] Potrafi korzysta¢ z réznych strategii
naprawczych, gdy nie zostanie zrozumianaly.
[ ] Prezentuje gotowos¢ do korzystania ze
sposobdw zwigkszenia szybkosci wypowiedzi
np. przez podpowiadanie stéw (predykcje),
nawet, jesli nie ma statego dostepu do tych
funkgiji.
Potrafi na urzadzeniu zaprogramowac
potrzebne tresci/przekaz (np. do opowiadania o
waznym fakcie).




PODSUMOWANIE POZIOMU UMIEJETNOSCI KOMUNIKACYJNYCH

W ponizszej tabeli zaznacz Poziom Umiejetno$ci Komunikacyjnych dla kazdego obszaru umiejetno$ci, aby
uzyskac jak najpetniejszy obraz danej osoby.

POZIOM UMIEJETNOSCI
poczatoiaey | RN | ooty | esalmog | My | wag
rozumienie O] O] 0] ] O
ekspresja O O 0 ] O
speczne O O O O O
;fsy;ﬁ[ge’ O O O O O
e O O O 0 O

tancuch podpowiedzi4

Wyznaczajac cele do realizacji zaznacz przy kazdym z nich rodzaj podpowiedzi/poziom wsparcia aktualnie
niezbedny do wykonania danego kroku/zadania. Potencjalne podpowiedzi zastosowane w niniejszym narzedziu

tworza hi

Legenda

erarchiczny fancuch.

dotyczaca poziomow podpowiedzi zastosowana w tabelach celow:

CO: cel osiagniety, ew. zachowanie pojawia sie przy zastosowaniu podpowiedzi naturalnych, jak
przerwa z oczekiwaniem na odpowiedz lub inne niewerbalne oznaki oczekiwania odpowiedzi ze strony
partnera komunikacyjnego, np. specyficzny jezyk ciata (roztozenie ramion lub mimika: uniesienie brwi,
wpatrywanie sie)

PP: podpowiedz posrednia, czyli nie wprost; naprowadzanie uzytkownika poprzez pytania otwarte (np.
,i co teraz?”) lub poprzez gesty lub wskazywanie elementdw otoczenia, ew. werbalnie, poprzez
wypowiedzenie pierwszej sylaby pozadanego stowa, rozpoczecie zdania, ktdre uzytkownik ma
dokonczy¢

PS: podpowiedz bezposrednia stowna, czyli wypowiedzenie oczekiwanej wypowiedzi przez partnera
komunikacyjnego, czasem z zapowiedzig ,ja powiedziatabym: N” albo ,wypada/mozna/trzeba
powiedzie¢ N”, ,Odpowiedz to: N”

PG: podpowiedz bezposrednia gestem wskazywania, czyli partner komunikacyjny pokazuje
uzytkownikowi, jakie hasto/a w narzedziu ma kolejno wskazac/wybrac,

PF: pomoc fizyczna, czyli partner komunikacyjny wskazuje/wybiera hasto/hasta w wypowiedzi fizycznie,
wspomagajac reke/wskaznik uzytkownika.

* ang. Chain of Cues Prompting Hierarchy




Kompetencje komunikacyjne uzytkownika AAC

Kompetencje jezykowe

Poziom
umiejetnosci

Cele

Rodzaj
podpowiedzi

poczatkujacy

Komunikuje sie zachowaniem (np. spojrzeniem, wskazaniem,
przyciagnieciem partnera) w celu zadania rzeczy/akcji, odpowiedzi,
komentarza czy interakcji spotecznej.

PP

PS

PG

[l

PF

Odrzuca niepozadane propozycje lub elementy poprzez zachowanie (np.
krotkie spojrzenie z dezaprobatg, krecenie glowa, kontakt wzrokowy,
grymas lub dotyk).

[]3

Zachowaniem akceptuje propozycje, aktywno$ci i/lub oferowane
przedmioty.

Wykazuje zamiar komunikowania si¢ z partnerem, np. poprzez uzycie
jednopolowego komunikatora podczas rutyny, wspélnego czytania, czy
do wyrazenia prosby o powtoérzenie preferowanej czynno$ci (jeszcze).

Sygnalizuje pragnienie czegos$ (np. gestem, za pomocg urzadzenia,
werbalnie).

Angazuije sie podczas pojedynczej wymiany komunikacyjnej (np. z
uzyciem gestu, wskazywania, mimiki, spojrzenia).

Podziela uwage z partnerem w aktywno$ciach z przedmiotem.

poczatkujacy
przejsciowy

O 0o o gpg |0

Wykorzystuje konsekwentnie co najmniej 3 sygnaty, aby kontrolowac
swoje najblizsze otoczenie (np. jeszcze, pomoz lub
juz/stop/koniec/przestan). Moze uzywac przedmiotow, znakow
manualnych lub ich przyblizen, obrazkéw, stéw lub ich przyblizen.

Upomina sie, komentuje, oznaczaletykietuje/nazywa rzeczywiste
przedmioty pojedynczym symbolem rzeczownika, sposréd 2 lub wiecej
symboli w znanej procedurze/kontekscie.

Upomina sie, komentuje, oznaczaletykietuje/nazywa znajoma, konkretng
aktywno$¢ za pomoca pojedynczego symbolu czasownika, sposréd 2 lub
wiecej symboli w znanej procedurze/kontekscie.

Uzywa komunikatoréw z jednym przyciskiem w znanych kontekstach, aby
uczestniczy¢ w aktywnosci, podirzymac lub wydtuzyc¢ interakcje.

zalezny od
kontekstu

Uzywa rzeczownikow z réznych kategorii, uwzgledniajac 7 kategorii z 5
przyktadami w kazdej z nich.

O |0 |00 | O

Postuguije si¢ abstrakcyjnymi pojeciami opisowymi: ilosciowymi (np.
wszystko, dfugo), jako$ciowymi (np. fadny, brudny), przestrzennymi (np.
blisko, z tytu), co najmniej dwoma w kazdej z wymienionych kategorii.

[]

Wykorzystuje wyuczone konstrukcje zdan, tworzac wyrazenia sktadajace
sie z co najmniej dwoch stow/hasels, (np. (ja) chce |, (ja) nie
chce____, (ja)mam __, nie ma , trzeba ,famitu
pomdz ___), podczas czynno$ci rutynowych lub w zaaranzowanych,
powtarzalnych sytuacjach.

[]

Wykorzystuje pojecia okreslajace dziatanie (co najmniej 10 czasownikow
w rbznych sytuacjach).

[l

ﬁ
ﬁ

Tworzy nowe (dotad nie modelowane) proste zdania sktadajace sie z co
najmniej dwoch stéw/haset.

L= |L=
[z |L=
L1218
IERIE

> Hasfo (ang. item): element umieszczony w pojedynczym polu/komérce pomocy komunikacyjnej: zdjecie, piktogram, wyraz,
fraza, zdanie, litera, cyfra, znak interpunkcyjny itp.




Uzywa prawidtowo co najmniej trzech zaimkéw osobowych.

W wypowiedziach odpowiednio znajduje/dobiera lub tworzy liczbe mnoga
rzeczownikow.

(8|8 |8

Tworzy wyrazenia przyimkowe — niekiedy eksperymentalnie — z co
najmniej trzema przyimkami.

W wypowiedziach odpowiednio znajduje/dobiera lub tworzy formy
odmiany rzeczownikow przez co najmniej 2 przypadki poza
mianownikiem.

W wypowiedziach odpowiednio znajduje/dobiera lub tworzy formy czasu
przesztego, terazniejszego i przysztego czasownikdw.

Rozumie zalezno$¢ gtoska — litera.

Zaczyna sensownie faczy¢ litery, np. rozpoczyna od wiasciwe;j litery w
nagtosie, podejmuje pierwsze udane proby pisania konkretnych wyrazéw.

przejsciowy
ku
niezaleznosci

Przekazuje informacje w logiczny sposéb, aby odtworzy¢ (powtorzyc€) lub
opowiedzie¢ historie (narracja).

Pyta i odpowiada, odtwarzajac rézne gotowe skrypty konwersacyjne.

Tworzy nowe (niewyuczone) wypowiedzi z co najmniej 3 elementdw,
taczac symbole/stowa, frazy, literowanie.

Postuguije sie abstrakcyjnymi pojeciami opisowymi: ilosciowymi,
jakosciowymi, przestrzennymi (co najmniej 6 poje¢ w kazdej kategorii).

Potrafi wykorzysta¢ dostepne symbole/stowa i frazy w celu przekazania
nowego znaczenia lub zastapienia stowa/pojecia, ktére nie jest dostepne
(np. poprzez oméwienie).

W wypowiedziach odpowiednio znajduje/dobiera lub tworzy formy
odmiany przez rodzaj (np. by sprecyzowa¢ kucharz/kucharka lub by
uzyska¢ formy: smutny/smutna).

W wypowiedziach odpowiednio znajduje/dobiera lub tworzy formy trybu
rozkazujacego czasownikow.

Tworzy prawidtowo wyrazenia przyimkowe z co najmniej piecioma
przyimkami.

Rozpoznaje krétkie wyrazy oraz czastki wyrazowe o wysokiej
czestotliwo$ci, uzywa ich aby utworzy¢ nowe stowa, np. nietwazne,
ty+dzien, od+robic, zatlezeg itp.

niezalezny

Tworzy wypowiedzi zawierajace wiecej niz trzy pojedyncze stowa, frazy,
gotowe wyrazy.

Kreatywnie wykorzystuije istniejace stownictwo, aby opisa¢ nowe
stowo/pojecie spoza urzadzenia; wyjasnia, definiuje.

Konstruuje zdania ztozone wspétrzednie i podrzednie (np. uzywa i, bo,
poniewaz, dlatego).

Uzywa pytan nawigzujacych do uprzedniej wymiany zdan, np. A ja?, A
ty?, A oni?.

Prezentuje umiejetnosci pisowni na poziomie wieku z/lub bez predykcii.

W wypowiedziach odpowiednio znajduje/dobiera lub tworzy pozadane
formy przymiotnikéw/przystowkow uwzgledniajac stopniowanie.

O 0|00 no o om g o om0 o o000 in
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Uzywa roznych przedrostkow i przyrostkow, by tworzyé nowe, pozadane
dla kontekstu wypowiedzi warianty czasownikdw.




Kompetencje operacyjne

Poziom
umiejetnosci

Cele

Rodzaj

podpowiedzi

poczatkujacy

Kieruje wzrokowa, stuchowa lub fizyczng uwage na elementy systemu
AAC poprzez skupienie, zauwazanie, patrzenie lub mobilizacje do
dziatania.

PS

PG

[]8

Demonstruje zaangazowanie w korzystanie z narzedzi AAC (np. dotyka,
eksploruje, wciska przetacznik itp.), niekoniecznie z zamiarem
komunikacyjnym.

poczatkujacy
przejsciowy

[]8

Przynosi/dopomina sie narzedzi AAC w rutynowych lub znanych
aktywno$ciach z przypomnieniami od partneréw w razie potrzeby.

[]8

Przygotowuje narzedzia AAC do uzytku, w razie potrzeby — po
przypomnieniu partnera komunikacji.

Lokalizuje stownictwo czesto jej/mu potrzebne z powodu rutyny dnia lub
osobistych zainteresowan (np. wyrazajace prosby o wysoce motywujace
przedmioty/czynnos$ci, czeste odczucia, potrzeby, pozdrowienia).

Demonstruje wczesne umiejetnosci nawigacyjne, jak np. korzystanie z
komend/klawiszy ,nastepna strona” lub ,wstecz’.

Demonstruje $wiadomos¢, ze system AAC wymaga regulacji (np. nie
dziata lub trzeba poprawi¢ gtosnos¢) poprzez wpatrywanie sie,
wyciszenie lub przejécie do dziatania.

Demonstruje zdolno$¢ do wigczania/wytgczania systemu AAC (lub prosi
0 to) w razie faktycznej potrzeby.

zalezny od
kontekstu

Prosi 0 pomoc, jesli sprzet wymaga regulaciji/interwencii.

Dostosowuje gtosnos¢ do otoczenia.

Demonstruje umiejetnos¢ tadowania i dbania o urzadzenie (lub prosi o
to).

Dostosowuje pozycje ekranu lub wiasng (lub prosi o to), aby uzyskac
najlepszg widoczno$¢ i dostep do systemu.

(18 |Cs |18 |18 |18 |[]

Przechodzi do odpowiedniej strony/hasta/stownictwa w znanym temacie
lub kontekscie.

[]8

Nawiguje wedtug kategorii rzeczownikowych (szuka potrzebnych
rzeczownikéw w odpowiednich kategoriach).

[]8

Demonstruje zdolno$¢ do zarzadzania prostymi operacjami w oknie
wypowiedzi (np. ,wyczys¢”, ,usun’”).

co | Aktywnie uczestniczy w dodawaniu stownictwa wybierajac symbole, PP | Ps | Pc | PF
[] lokalizacje lub wybierajac z oferowanych wariantéw haset. []
Dostrzega potrzebe przeniesienia systemu AAC (tablic, poszczegéinych
CcOo Ny . . P , . . o . PP PS PG PF
[]| narzedzi) z jednej aktywnosci lub Srodowiska do innejfinnego. Prosi
partnera 0 pomoc w zagwarantowaniu dostepnosci systemu.
przejsciowy ku Dostrzega potrzebe dodatkowych tematéw lub stownictwa w systemie i
niezaleznosci = ktvwni iczv( iu lub i g QRN R
[]| zaczyna aktywnie uczestniczy¢ w programowaniu lub w procesie Elalinln
programowania (np. wybiera przycisk ,edytuj”/,modyfikuj”).
co | Dostosowuje gtosnos¢ i szybko$¢ syntezatora mowy odpowiednio do PP | ps | po | PF
[ 1] grodowiska. O O O O
co | Przechodzi do odpowiedniej strony/wiadomosci/stownictwa w kontakcie z | ep | ps | Pe | Pr
[] nowymi partnerami i tematami. O O O O

I | o e I I | A | | I [ I [ N R N N N N E e

Nawiguje miedzy réznymi typami wiadomo$ci lub narzedziami, jak np.
komunikaty gotowe (banki wiadomosci), tworzenie wypowiedzi z symboli,
z wyrazow, literowanie na klawiaturze.




Nawiguje wedtug kategorii gramatycznych (rozumie podziat na
rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki, przystowki, przyimki, zaimki,
liczebniki itp.; odnajduje potrzebne stowo w odpowiedniej kategorii
gramatycznej).

[]

Demonstruje zdolno$¢ do modyfikowania wypowiedzi komponowanej w
oknie wypowiedzi (np. przemieszcza sie po uktadanym tekécie, zamienia,
wstawia lub kasuje elementy ciagu).

niezalezny

Zaspokaja swoje potrzeby komunikacyjne kreatywnie taczac w ramach
uzywanego systemu rézne typy komunikatéw lub narzedzi, np.:
komunikaty gotowe (banki wiadomosci), tworzenie wypowiedzi z symboli,
z wyrazow, literowanie na klawiaturze.

Organizuje usprawnienia/modernizacje sprzetu, z ktérego korzysta do
komunikacji; rozwigzuje problemy, inicjuje procedury naprawcze.

Samodzielnie dodaje stownictwo, postugujac sie uzywanym
oprogramowaniem.

Demonstruje zdoInos¢ niezaleznego dostepu do elektronicznych
urzadzen/aplikacji/ustug zewnetrznych (np. telefon, komputer, kontrola
otoczenia, e-mail, sms, sklep internetowy, portal spoteczno$ciowy).

Z wiasnej inicjatywy przechowuije pliki, wiadomosci i rozmowy.

O 00 |[0/@] 0O

Rozumie dziatanie funkcji oprogramowania, z ktérego korzysta (jak np.
ustawienia, funkcje edycji, ustawienia przewidywana stéw (predykcji) czy
wyjatkdw wymowy).

Kompetencje spoteczne (pragmatyczne)

Poziom
umiejetno$ci

Cele

Rodzaj

podpowiedzi

poczatkujacy

[]8

Komunikuje sie przez zachowania: usmiechanie si¢, machanie do kogo$,
zabawe naprzemienng na bazie przedmiotu. Rozumie koncepcje
przyczyna spoteczna — skutek.

PP

PS

PG

[]

[]8

Reaguje na komunikaty wyrazem twarzy, gestykulacjg, wyciszeniem lub
przejsciem do dziatania.

PP

Czasem odwoluje sie do partnera komunikacyjnego podczas interakcji
poprzez krétkie spojrzenie, skinigcie gtowg, kontakt wzrokowy, blisko$¢
lub dotyk (wspdlna uwaga).

PP

poczatkujacy
przejSciowy

W aktywnosciach komunikuje uméwionymi sygnatami (a nie
zachowaniem) jeszcze lub juz/koniec; moze potrzebowaé podpowiedzi
partnera komunikagji.

[]8

Prowadzi konwersacyjng wymiang w znanych aktywnosciach lub w
interakcjach w formule ,bez mozliwo$ci popetnienia btedu” (np. podczas
czytania uczestniczacego z jedna nagrang na komunikatorze fraza).

[]8

Odpowiada na inicjowanie lub zakoriczenie interakcji za pomoca
jednoelementowej wypowiedzi, np. Czes¢!, Pa!.

[]8

Podczas rozmowy utrzymuje uwage na partnerze (np. poprzez kontakt
wzrokowy, zwrocenie sie do partnera, dotykanie go).

zalezny od
kontekstu

Zaangazowany w aktywno$¢ adekwatnie komentuje; moze potrzebowac
wsparcia w nawigacji (w dotarciu do odpowiednich zasobow
stownikowych).

Uzywa zwrotéw grzeczno$ciowych (np. dzieri dobry, prosze lub dzigkuje).

O [O/0O Ood|d (o0 0o)pn

Inicjuje/konczy konwersacje za pomoca ciagdéw zaprogramowanych
wiadomosci (odtwarzajac skrypty konwersacyjne) przez wiecej niz dwie
wymiany.




Odtwarza kilka fragmentow zaprogramowanej wiadomosci z pomocg w
nawigowaniu lub przypomnieniami partnera komunikacyjnego, je$li to
konieczne.

Prowadzi konwersacje (podczas wspdlnej aktywnosci lub w sytuacii
interakcji spotecznej) przez wiecej niz dwie wymiany.

Zartuje.

Demonstruje umiejetnos¢ kontynuowania rozmowy poprzez wybieranie
komentarzy lub pytan.

Prosi 0 wykonanie réznych czynno$ci (np. Odwrd¢ strone lub Przynie$
mi....).

przej$ciowy ku
niezaleznosci

Podtrzymuje temat poprzez wtracenia, spontaniczne zwroty, np.
komentarze Fajnie!, Fuj! lub Ja tez.

Korzystajac z zasobow osobistego systemu komunikacji przekazuje nowe
informacije o osobistym znaczeniu.

Ptynnie zmienia temat, zapowiadajac to, np. zwrotem Mam wiadomosc,
Musze Ci co$ powiedzie¢ lub Zgadnij, co sie zdarzyto?.

Wybiera temat rozmowy, biorgc pod uwage wspdlne zainteresowania
wiasne i partnera komunikacyjnego.

Zmienia styl komunikacji w zaleznosci od partnera i/lub sytuacii.

Wie, kiedy/jak przerwa¢ interakcje.

Upomina sie o informacje (np. Co bedziemy robi¢?, Kiedy? lub Gdzie?).

Zadaje pytania skoncentrowane na partnerze, specyficzne dla
prowadzonej rozmowy, tematu.

niezalezny

Prosi 0 wyjasnienie.

Podczas rozmowy adekwatnie, elastycznie i tworczo uzywa komentarzy
i/lub pytan.

[]s

[]3

[]3

K

Inicjuje/zamyka konwersacje za pomocg réznych komunikatow
gotowych/zaprogramowanych oraz tworzonych na biezaco.

[]=

[z

[]3

[=

Zadaje pytania skoncentrowane na partnerze, by kontynuowaé¢ rozmowe
z uzyciem stownictwa specyficznego do tematu.

[]s

[]2

[]3

[]=
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Demonstruje umiejetno$¢ odpowiedniego inicjowania, utrzymywania,
przedtuzania i koriczenia rozméw.

[]s

[]2

[]3

[]=

Kompetencje strategiczne

Poziom
umiejetno$ci

Cele

Rodzaj
podpowiedzi

poczatkujacy

Rozumie, ze jego/jej komunikaty (niezaleznie od modalnosci) majg wptyw
na otoczenie lub partnera komunikacyjnego.

PP

PS

PG

Rozpoznaje, ze jego przekaz nie zostat odebrany lub zostat Zle
zrozumiany, daje temu wyraz zachowaniem, np. zdenerwowaniem.

PS

[]

PG

[]

poczatkujacy
przejsciowy

Wie, ze powinna/powinien zwrdci¢ uwage partnera komunikacji przed
zainicjowaniem wiasnego przekazu.

=
=
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Wie, ze powinna/powinien powtorzy¢ komunikat, gdy ten zostat Zle
zrozumiany, zignorowany lub system nie aktywowat sig/nie wypowiedziat
wiadomosci.

PP




co | Uzywa innych sposobow komunikacji (np. gestow, wokalizacji, PP | Ps | PG | PF
L] zachowania) w wypadku, gdy jej/jego wiadomos¢ nie zostata zrozumiana. O |
co | W razie potrzeby siega po system komunikacii lub prosi o niego. PP | ps | Po | PF
| OO OO
zalezny od Z nowymi partnerami komunikacyjnymi stosuje ,strategie wprowadzenia”,
kontekstu np. komunikuje: Uzywam tego urzadzenia do méwienia lub wskazuje
COo . ;s . . . . PP PS PG PF
mlin urzadzenie, aby pokazaé, ze uzywa go do komunikacji, wskazuje
Jnstrukcje” umieszczong w zasiegu wzroku, ew. wyjasnia w inny sposob,
jak sie komunikuje.
co | Aktywnie angazuje partnera komunikacyjnego podczas interaki, P | ps | po | PE
Hn monitoruje jego uwage i odbior nadawanych komunikatow. EEIE.
Gdy napotka na zatamanie komunikacji — stosuje strategie naprawcze,
np. powtarza wiadomo$¢, przeformutowuje, podaje dodatkowe stowo lub
[ l% informacje utatwiajaca zrozumienie jego przekazu, kieruje uwage E' E' E' E'
rozméwcy na okno wypowiedzi, uzywa niewerbalnych wskazéwek
(gestow/ciata lub mimiki), podaje pierwszg litere potrzebnego stowa itp.
co | Zaczyna stosowac proste strategie zwigkszania szybko$ci przekazu (np. | e | ps | ps | er
L1 U] strategia telegraficzna). OO &)
co | Ponawia powtarzanie wiadomosci, gdy zostata Zle zrozumiana, pp | ps | o | Pr
Hn zignorowana lub system nie aktywowat sie/nie wypowiedziat jej. EEIE.
przejsciowy ku Samodzielnie stosuje ,strategie wprowadzenia” nieznanego partnera do
niezaleznosci [ ﬁ komunikacji, np. poprzez instrukcje opisujace, jak najlepiej sie z nig/nim ﬁ ﬁ E' E'
komunikowac.
co | Komunikuje zamiar wziecia udziatu w rozmowie, np. poprzez Mam e | ps | P | PE
. pytanie, Chciatabym/chciatbym co$ powiedzie¢, Prosze postuchac.
Rozpoznaje, ze zamierzona wiadomo$¢ nie zostata zrozumiana, i uzywa
co . . , Ly , , , PP PS | PG | PF
0] komunikatu ostrzegajacego, np.: Nie zrozumiate$ mnie, Nie o to chodzi, mlinlinlin
Powiem to inaczej.
co | Aktywnie zarzadza interakcja, np. wiraca stowa poczekaj lub chwileczke, | er | ps | pc | er
OO gdy informuje stuchacza, ze jest zajety. HNERENE
co | Sygnalizuje zmiane tematu odpowiednim komunikatem, np. e | ps | pe | pr
OO Chciathym/czy moge zmienic temat?. o gt
niezalezny co | Samodzielnie wykorzystuje kilka strategii, aby zapobiegac lub naprawia | ep | ps | s | er
L1} L1 zaktocenia w komunikacji. HNERENE
co | Planuje z wyprzedzeniem, aby efektywnie uczestniczyé w rozmowie czy P | ps | pe | pr
. spotkaniu (np. tworzy i zapisuje wiadomosci dla lekarza przed wizyta). EEIE.
co | Wybiera tryb komunikacji odpowiedni do r6znych sytuacii i stuchaczy. PP | ps | po | PF
| [ OO OO
co | Kreatywnie wykorzystuje funkcje systemu, aby skutecznie i wydajnie sie e | ps | P | PE
DDkomu}r/l\il:,(owaé)./ o i ' " HpENEEE
co | Samodzielnie analizuje btedy w interakcjach i opracowuije strategie ich e | ps | P | PE
Hn rozwigzania. HEREE




Arkusz celow AAC

Legenda dotyczaca rodzaju podpowiedzi znajduje sie na str. 6 oraz 15

Cel Umiejetnosé Partner Aktywno$é Rodzaj Kryterium
z tabeli celow znajomy/nieznajomy rutynowa/nowa pOd pOWiedZi % lub innej
Cel co
diugoterminowy P[]
A ps [
PG []
PF [
Cel co []
krotkoterminowy PP [
1 ps [
PG [
PF [
Cel co [
krotkoterminowy P[]
2 ps [
PG []
PF [
Cel Umiejetnos¢ Partner Aktywnos¢ Rodzaj Kryterium
z tabeli celow znajomy/nieznajomy rutynowa/nowa pOd pOWiedZi % lub inne
Cel co [
diugoterminowy P[]
B ps [
PG []
PF [
Cel co [
krotkoterminowy PP []
1 Ps [
PG [
PF [
Cel co []
krotkoterminowy P[]
2 ps [
PG [
PF [
Cel Umiejetnosé Partner Aktywno$¢ Rodzaj Kryterium
z tabeli celow znajomy/nieznajomy rutynowa/nowa p 0 d pOWi edZi % lub inne
Cel co []
dtugoterminowy P[]
c ps [
PG []
PF [
Cel co [
krotkoterminowy P[]
1 ps [
PG [
PF [
Cel co []
krotkoterminowy PP [
2 ps [
PG [
PF [




Raport postepow

Data.......cccovvvvvriirinnenn,
Kompetencje Poziom umiejetnosci
poczatkujacy poczatkujacy zalezny od przejsciowy ku Niezalezny
przejSciowy kontekstu niezaleznosci
Jezykowe % % % % %
Operacyjne % % % % %
Spoteczne % % % % %
Strategiczne % % % % %
Data......oovvviieiiiii,
Kompetencje Poziom umiejetnosci
poczatkujacy poczatkujacy zalezny od przejsciowy ku Niezalezny
przejsciowy kontekstu niezaleznosci
Jezykowe % % % % %
Operacyjne % % % % %
Spoteczne % % % % %
Strategiczne % % % % %
Data.......cccovvvvriiiirenenen,
Kompetencje Poziom umiejetnosci
poczatkujacy poczatkujacy zalezny od przejsciowy ku Niezalezny
przejSciowy kontekstu niezaleznosci
Jezykowe % % % % %
Operacyjne % % % % %
Spoteczne % % % % %
Strategiczne % % % % %
Data.......cccovvvvriiiiinnennn,
Kompetencje Poziom umiejetnosci
poczatkujacy poczatkujacy zalezny od przejsciowy ku Niezalezny
przejsciowy kontekstu niezaleznosci
Jezykowe % % % % %
Operacyjne % % % % %
Spoteczne % % % % %
Strategiczne % % % % %




Dodatki: czeS¢ pierwsza

Przeglad sktadnikow DAGG - 2

A. Kontinuum Pozioméw Umiejetno$ci Komunikacyjnych

Inspirowane pracg dr Patricii Dowden, CCC-SLP Kontinuum Pozioméw Umiejetno$ci Komunikacyjnych opisuje
obserwowalne zachowania komunikacyjne, ktore pozwalajg na wglad w obecne i potencjalne umiejetnosci osoby
oraz wskazujg jej mocne strony. Poziomy pozostajg na dynamicznym kontinuum: wyznaczajg kierunek oceny, jak
dana osoba komunikuje sie teraz, jakie cele nalezy wyznaczy¢, aby wspiera¢ wzrost jej niezalezno$ci na
obecnym poziomie i jakie ,cele na przysztos¢” wprowadzi¢, aby dalej rozwija¢ jej umiejetnosci komunikacyijne.

B. Kompetencje komunikacyjne

Zdolnos¢ komunikowania sie z innymi nie jest wrodzona. Wszyscy musimy nauczy¢ sie umiejetnosci
wymaganych do skutecznej i wydajnej komunikacji z réznymi ludzmi i w réznych sytuacjach. W wypadku osdb
korzystajacych z systemu AAC na kompetencje majg wptyw warunki pojawiajace sie w otoczeniu, partnerzy
komunikacyjni, a takze wyzwania wynikajace z niepetnosprawnosci i ograniczen systemu komunikacji. Aby
uzytkownik AAC mdgt osiggna¢ mozliwie najwieksza niezalezno$¢ w komunikacji i najwyzszy poziom
komunikatywno$ci, konieczne jest, bySmy wyznaczali cele w ramach nastepujacych czterech kompetencii:

o K. jezykowe — rozumienie i ekspresja jezykowa; uczenie si¢ i uzywanie stfownictwa w coraz wigkszej
liczbie, réznorodnosci i ztozonoSci; uczenie sie i uzywanie kodéw jezykowych specyficznych dla
wiasnego systemu AAC.

o K. operacyjne — szeroko rozumiana zdolno$¢ do obstugi, ksztattowania i utrzymania funkcjonalnoéci
systemu komunikacji.

o K. spoteczne/pragmatyczne — umiejetnosci potrzebne do skutecznego komunikowania sie w
sytuacjach spotecznych (strategie dyskursu).

e K. strategiczne - strategie przezwyciezania lub minimalizowania ograniczen funkcjonalnych systemu
AAC (np. niedostateczna szybko$c¢, brak prozodii) oraz zapobieganie i naprawa sytuacji zatamania sie
komunikacji/rozmowy.

C. Planowanie interwencii

1. tancuch podpowiedzi — podaje hierarchie sposobdw postepowania/podpowiadania (od
najmniejszego do najwigkszego), aby wywota¢ zachowanie komunikacyjne osoby uczacej sie. Moze
stac sie systematycznym sposobem mierzenia postepu, a takze stuzyé podnoszeniu kompetencii
partnerdw komunikacyjnych. Ostatecznym celem jest, aby osoba uzywajaca AAC podejmowata akty
komunikacji z mozliwie najmniejszg ingerencja, naciskiem, dyrektywnoscia, a wytacznie w $lad za
jak najbardziej naturalnymi sygnatami konwersacyjnymi w interakcji.

Przykiad hierarchicznego farficucha podpowiedzi:

Sytuacja: Wejscie do pokoju
Cel: Pozdrowienie wszystkich: ,Cze$¢!”

podpowiedz podpowiedzi bezposrednia bezposrednia podpowiedz bezposrednia
naturaina posrednie podpowiedz stowna gestem / $wiattem podpowiedz fizyczna:
(PN) (PP) (PS) (PG) (PF)
inni sie witaja Swiattem: chwilowe o$wietlenie narzgdzia do Wypada powiedzie¢ | Wskazanie lokalizacji hasta | Krotka pomoc fizyczna

komunikacji. ,Czese!”. ,Czes¢e!” w narzedziu/na w wyborze wasciwego
Stowem: ,Styszates$ co oni powiedzieli?" lub urzadzenie bez jego symbolu lub komorki na
,Ciekawe, co mogtby$ powiedzie¢?”, ,Odpowiedz!”. aktywaciji. urzadzeniu.
Gestem: pomachanie rekg lub wskazanie na osoby
w otoczeniu.




2. Cele - przeciecie poziomdw umiejetnosci i obszarow kompetencji komunikacyjnych okresla cele w
ramach ,siatki dynamicznych celéw AAC”. Cele sg ,dynamiczne”, poniewaz opierajq si¢ na
najlepszych, jakie znamy obecnie badaniach i doSwiadczeniach klinicznych. Nalezy pamietac, ze
cele proponowane w DAGG-2 sg celami SZEROKIMI, pozwalajacymi przede wszystkim uzyskaé
obraz kompetencji komunikacyjnych uzytkownika AAC.

3. Arkusz celow — pomaga zaplanowac roczne, dtugoterminowe i/lub krotkoterminowe cele na
podstawie celow okre$lonych w DAGG-2. Wybrane cele zostang nastepnie przeniesione do
wymaganych dokumentow Twojej placowki (np. IPET).

4. Raport postepow - uzyj tego narzedzia, aby rejestrowac postepy w osigganiu celow w kazdym
obszarze kompetencii i/lub na kazdym poziomie umiejetno$ci w odstepach czasu odpowiednich dla
Twojej placowki lub otoczenia. Zapisz procent celéw osiggnietych w okreslonym obszarze/poziomie
kompetencji. Na przyktad w ramach celéw odnoszacych sie do kompetenciji jezykowych Laury
(patrz: przyktad w kolejnym dodatku) dziewczynka osiggneta 40% celdéw z poziomu ,Poczatkujacy”
(Emergent) i 10% z ,Poczatkujacy przejsciowy” (Emergent Transitional). Jakkolwiek umiejetnosci
jezykowe Laury sg na poziomie ,Poczatkujacy” — jednak demonstruje ona postep w kierunku
nastepnego poziomu umiejetnosci.

Uwaga: W ewidencji swojej placowki mozesz rowniez odnie$¢ sie do postepéw na poziomie podpowiedzi, aby
odzwierciedli¢c mniejsze postepy w zakresie okreslonych umiejetnosci/celéw. Na przyktad Laura osiggneta 40%
celow jezykowych na poziomie poczatkujacym, jednak nadal wykazuje postepy, poniewaz teraz potrzebuje tylko
PS (bezposrednich podpowiedzi stownych) dla % celdw.



Dodatki: cze$¢ druga

Przypadek Laury

Laura ma 4 lata i wiasnie otrzymata nowy system komunikacji. Rozumie mowe i $ledzi tok rozmowy. Zaczyna
uzywaé prostych, jednoznacznych symboli w motywujacych sytuacjach lub ulubionych czynnosciach. Ponadto
zaczyna wykazywac wieksze zainteresowanie w interakcjach spotecznych, co jest jednym z gtownych powodéw,
dla ktérych przedszkolny logopeda zaproponowat wprowadzenie zaawansowanego urzadzenia komunikacyjnego.
Ponizej znajduije sie obraz umiejetno$ci Laury w odniesieniu do Kontinuum Poziomu Umiejetnosci.

POZIOM UMIEJETNOSCI
oy | e | e | ey | ey ||
rozumienie ] [ v 0 n
ekspresja ] v n n 0
e E ’ C 0 [ o
P ’ E 0 0 [ o
Wyhor celéw dla Laury:

Ogédlnie wydaje sie, ze Laura jest na poziomie ,poczatkujacym, przejsciowym”. Jest wprawdzie ,poczatkujgca’ w
zakresie czytania i pisania, jednak zauwazamy réwniez potencjat wzrostu w kierunku ,zalezna od kontekstu” w
obszarze rozumienia. Z tabeli celow AAC wybrali$my nastepujace cele i oznaczylismy rodzaj podpowiedzi,
ktérych bedzie obecnie potrzebowata, aby wesprzeé skuteczng komunikacie:

Kompetencje jezykowe:

o Wykorzystuje konsekwentnie co najmniej 3 sygnaty, aby kontrolowaé swoje

A | [] | najblizsze otoczenie (np. jeszcze, pomoz lub juz/stop/koniec/przestan). Moze uzywac O v O
przedmiotéw, obrazkdw, znakdw, stow.
Upomina sig, komentuje, oznacza/etykietuje/nazywa rzeczywiste przedmioty
co . . Y . . . . PP PS PG PF
B [[] pojedynczym symbolem rzeczownika, sposrod 2 lub wiecej symboli w znanej v
procedurze/kontekscie.
Kompetencje operacyjne:
co | Przynosi/dopomina si¢ narzgdzi AAC w rutynowych lub znanych dziataniach z PP | Ps | pe | PF
Al [] przypomnieniami od partneréw w razie potrzeby. )~
o Lokalizuje stownictwo czesto jej/mu potrzebne z powodu rutyny dnia lub osobistych N U .
B ] zainteresowan (np. wyrazajgce prosby o wysoce motywujgce przedmioty/czynnosci, Ol v
czeste odczucia, potrzeby, pozdrowienia).
Kompetencje spoteczno/pragmatyczne:
" Prowadzi konwersacyjng wymiane w znanych aktywno$ciach lub w interakcjach w S O T
A | [] formule ,bez mozliwosci popetnienia btedu” (np. podczas czytania uczestniczacego z Ol v | O
jedng nagrang na komunikatorze fraza).
co | Odpowiada na inicjowanie lub zakoriczenie interakcji za pomocg jednoelementowej PP | ps | Pe | PF
B | [ | wypowiedzi, np. Czes¢!, Pal. v
Kompetencje strategiczne:
co | Wie, ze powinna/powinien powtérzy¢ wiadomos¢, gdy ta zostata Zle zrozumiana, PP | ps | pe | PpF
AL zignorowana lub system nie aktywowat sie/nie wypowiedziat wybranego komunikatu. 0o~ |




Formutowanie celow dla Laury:
Myslac o jej dziennym harmonogramie i aktywno$ciach motywujacych, wykorzystalismy Arkusz roboczy celéw
AAC, aby sformutowac¢ nastepujace cele do jej IPET-u:

1. Cel dlugoterminowy: uZywajgc swojego urzadzenia do komunikacji, Laura nazywa gtéwnych bohaterow i
miejsca podczas czytania ksiqzeczek ze znajomym partnerem z 80% doktadnoS$cig przy zastosowaniu
podpowiedzi posrednich (PP).

Cel krotkoterminowy: Laura nazywa gtéwnych bohaterdw i miejsca podczas czytania ksigzeczek ze
znajomym partnerem z 80% dokfadno$cig przy zastosowaniu bezpo$rednich podpowiedzi stownych
(PS).

Uwaga: Cel ten odnositby sie zardwno do celéw jezykowych (B), jak i operacyjnych (A i B).

2. Cel diugoterminowy: uzywajgc swojego urzadzenia do komunikacji Laura inicjuje interakcje i angazuje sie na
Zmiane (co najmniej 2 wymiany), komentujac (np. jeszcze, fajnie, twoja kolej) ze znajomymi partnerami
podczas zabawy (np. bariki, prosta gra planszowa) z 80% doktadno$cig przy zastosowaniu podpowiedzi
posrednich (PP).

Cel krotkoterminowy: uzywajgc swojego urzgdzenia do komunikacji Laura inicjuje interakcje i angazuje
sie na zmiane (co najmniej 2 wymiany), komentujgc (np. jeszcze, fajnie, twoja kolej) ze znajomymi
partnerami podczas zabawy (np. banki, prosta gra planszowa) z 80% dokfadnoscig przy zastosowaniu
bezposrednich podpowiedzi stownych (PS).

Uwaga: Cel ten odpowiadatby celom jezykowym (B), operacyjnym (A i B), spoteczno/pragmatycznym (A
i B) oraz celowi strategicznemu.

3. Cel dtugoterminowy (operacyjny A): Laura przynosi swoje narzedzie komunikacji do wszystkich aktywno$ci w
swoim codziennym harmonogramie z 80% doktadno$cig przy zastosowaniu podpowiedzi posrednich (PP).

Cel krotkoterminowy: Laura przynosi swoje narzedzie komunikacji do 3/6 aktywnosci w swoim
codziennym harmonogramie z 80% doktadno$cig. Laura przeniesie swoje urzadzenie komunikacyjne do
3/6 aktywnosci w swoim codziennym harmonogramie z 80% doktadnoscig przy zastosowaniu
bezposrednich podpowiedzi stownych (PS).

Raport postepow Laury:
W naszym pierwszym raporcie okresowym wykorzystali$my formularz ,Raport postepdw w realizacji celéw AAC”,
by na jego podstawie sformutowaé nastepujacq ocene postepdw Laury:

Laura stale robi postepy w realizacji swoich dfugoterminowych celéw. Pozostaje na poziomie ,Poczatkujgca,
przejsciowa” w zakresie kompetencji jezykowych. Poczynita postepy w 2/4 celow jezykowych. W czasie wstepnej
oceny wymagata albo posredniej, albo bezposredniej pomocy fizycznej (PPF lub PF), a obecnie wymaga tylko
bezposredniej pomocy stownej (PS) do wspierania udanych interakcji. Uczestniczy w rozmowie, zachowujac
strukture naprzemienng, prowadzac co najmniej 2 wymiany podczas motywujgcych aktywnosci z mniejszq liczbg
podpowiedzi (PS) w poréwnaniu z oceng wstepng (PF). Ponadto zrealizowafa swéj krétkoterminowy cel
operacyjny. Konsekwentnie przynosi swoje narzedzie komunikacji do potowy swoich codziennych czynnosci po
podpowiedzi stowneyj.
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prezentujq staly poziom motywacji i gotowos¢
wspdipracy nad materiatem od poczatku az do...

nastepnej wers;ji! Wszystkich rodzicéw i profesjonalistow, ktorzy przyjeli
to narzedzie z entuzjazmem i korzystajq z niego, by
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